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RfSUMf : Cet article se situe dans le contexte de la recherche en EIAH (Environnements Inform
pour IOApprentissage Humain), et il porte plus particulierement sur la dimension de la scZnar
pZdagoglque instrumentZe. |l V|se " explorer et ”~ proposer des formalismes dOexpression des s
pZdagoglques qui permettraient ~ un scZnario dOstre facilement rZutilisable par un enseignar
concepteur pZdagoglque Notre mZthodologie de recherche est fondZe sur une double approc
approche par modZlisation et une approche centrZe usager. Elle vise IOZlaboration de modsles thZc
interaction avec les praticiens de la formation et integre des Zvaluations aux diverses Ztape
modZlisation. Nous prZsentons dans cet article deux recherches complZmentaires : une re
exploratoire sur les diffZrents formalismes possibles pour IOexpression des scZnarios qui nous a ct
la construction dOun formalisme, le formalisme des PlZiades. Cette mZthode de formalisation des <
vise " permettre IOexplicitation des intentions des enseignants et " favoriser la transfZrabilitZ des scZ

MOTS CLfS : ScZnario pZdagogique, conception pZdagogique, scZnarisation, formalisation, m
des PlZiades, rZutilisation, transfZrabilitZ, instrumentation.

ABSTRACT : Our work is situated in the context of TEL (Technology Enhanced Learning) resear:
concerns more particularly the instrumented educational design and scenarisation field. In this conte
research problem was the expression modalities of learning scenarios which would allow a scenari
easily reusable by teachers and educational designers. Our research methodology is based on
approach: a modelling approach and a user centered approach. It aims at the elaboration of the
models in interaction with the educational practitioners and it integrates evaluations at the dif
modelling stages. We present in this article two additional researches: an exploratory resee
formalisms for the expression of the scenarios which led to us to the construction of a method, the 1
of Pleiads, which allows the explicitation of the teachersO intentions and facilitates the learning st
transferability.

KEYWORDS : Learning scenario, educational design, educational scenarisation, formalisation,
of pleiads, reusability, transferability, instrumentation.
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1. Introduction

Lc:)objet de la recherche porte sur les pratiques de conception des scZnarios pZdagogiques dans |
dOuitilisation des TICE. Pour Charli@harlier, 2000) 10Zvolution des pratiques de conception d(
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enseignant dans un contexte dOutilisation des TICE "peut concerner ses routines, ses dZc|
planification ou ses connaissances, de meme que les actions mises en luvre, les interactions avec It
et la rZflexion exercZe sur l'action”.

Nous nous intZressons plus particulisrement aux changements induits lors de la phase de planific
nous constatons que, dans ce processus de prZparation de la situation dOapprentlssage IOen:
amenZ " dZfinir plus prZcisZment les activitZs, les acteurs, les ressources produites et utilisZes ains
interactions quQils entretiennent entre eux.

La t%eche de conception sort de la sphere individuelle dans la mesure o+ on en partage le r
notamment au sein de communautZs de pratiques et de sites thZmatiques ou disciplinaires.

Ce partage de pratiques donne lieu " la mise en commun dans des banques de descriptions de dZr
dOactivitZs, ou de ressources ainsi que dOun ensemble dOinformations de type mZtadon
descriptions sont nommZes "scZnarios" ou "sZquencetssan planen anglaigLeleu-Merviel et al,
2002) Ces scZnarios sont sous forme Zcrite, soit narrative, soit structurZe via des fiches descrif
integrent les TICE comme supports ou ressources.

Or, des travaux ont montrZ quOil existait un probleme de rZutilisation de ces scZnarios au seir
communautZ$Roberston 2006)Si le partage est dZsormais Zvident, la rZutilisation ne 1Qest pe
rZutilisation dOun scZnario pZdagoglque peut partir dOun besoin (gain de temps, apport d'idZes |
dZcouvertes de nouvelles approches pZdagogiques, enseignant en formation, etc.). Mals pour
auteurs, il faut Zgalement que les conditions favorables soient rZunies. Cromier et H&namdiez et
Herandez., 2006pnt montrZ que la rZutilisation des objets pZdagoglques nZcessitait la converge
quatre conditions, que nous pouvons par extension appliquer aux scZnarios : il faut quO|Is exister
stre ouvert ” les rZutiIiser, il faut quOils soient rZutilisables et il faut tre capable de les rZutiliser. Une
condition que nous pourrions ajouter : il faut aussi que IOon puisse trouver les scZnarios ¢
intZressent, ce qui pose le probleme de I0indexation.

De fait, dans un contexte de conception pZdagogique, la question de la rZutilisation des sc
pZdagogiques pose la double question de IOessaimage et la transfZrabilitZ des savoir-faire pZdagc
sein de communautZs de pratique et de la formalisation des scZnarios pZdagoglques en vue
opZrationnalisation dans un contexte de situations dOapprentissage instrumentZes par les TIC
contribution ne traite pas directement de la question de IOopZrationnalisation mais de celle plus am
formalisation des scZnarios pZdagogiques. Le probleme du formalisme est abordZ dans son sens
formalisme de description et dOexpression des scZnarios dont IOobjectif est ~ terme dOen
|OopZrationnalisation.

Dans cet article, nous faisons le point sur les modes dOexpression des scZnarios pZdagogique
champ de praticiens de |IOZducation, et des problemes qui se posent en termes de transfZi
dOinstrumentation de ces scZnarios. Nous abordons ensuite ces questions sous IC)angIe de la formz
faisant un panorama des approches de formalisation pZdagoglque existantes. Nous prZsentons ~ |
cette Ztude un travail de recherche et dZveIoppement pour dZgager des premieres pistes pour dz
prZC|sZment une mZthode de conception associZe " un formalisme dOexpression des scZnarios, l:
des PlIZiades, afin de soutenir leur transfZrabilitZ et leur instrumentation.

2. Concept et description des scénarios pédagogiques
dans le champ des praticiens

2.1. Définition du scénario dans le champ de praticiens de I’éducation

Le terme "scZnario" est couramment utilisZ dans les domaines artistiques, notamment cinZmatogr:
mais aussi dans les domaines de la gestion, de IQinformatique, des tZlIZcommunications et de 10¢
(scZnario de navigation, dOinteraction). Son utilisation est plus rZcente dans le domaine de IOZduc:
terme est compIZtZ par IQadjectif pZdagoglque ou le complZment de nom dOapprentlssage Le ¢
scZnario pZdagogique complete ou remplace dOautres termes plus couramment utilisZs par les ens
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"cours", "sZquence"”, "situation dOapprentissage".

Dans le cadre dOune Ztude menZe par IOINRP sur les pratiques de scZnarisation, les termes d
pZdagogique et de scZnario pZdagogique sont les plus citZs pour IOensemble des personnes i
(Villiot-Leclercg et Pernin, 2006)Le terme de sZquence pZdagogique semble fortement utilisZ en .
de son introduction dans la formation d'enseignants ~ IOIUFM. Une question ouverte associZe a pe
relever une abondance de termes utilisZs dans des sens approchants : "activitZs pZdagoglques" '
pZdagoglque" "synopsis", "dZroulZ pZdagoglque module dOenseignement", "progression pZdag
"parcours pZdagogique", "scZnario dOusage", "scZnario dOencadrement", "scZnario de diffusion”, "
de t%oches", "session", "story-board”, "trames conceptuelles”, "sZquence dOapprentissage".

2.2. Expression des scénarios pédagogiques dans le champ des praticiens de
I’éducation

lls se prZsentent sous forme de fiches ou de formulaires. lls constituent des entitZs relativement al
lorsque la description est structurZe autour de quelques rubriques-clZs commelesssnigdanu si
elle suit la structure de guide de conception de scZnarios pZdagogiques comme(Bddaade 2000)

Leslesson plansOorganisent autour de grandes rubriques qui constituent des sortes de mZtadonnZ
auteur, sujet, niveau, objectifs dOapprentlssage matZriel, dZroulement chronologique avec des su
pour IOenseignant, 1OZvaluation et une apprZC|at|on personnelle sur les conditions dOefficacitZ dt
Des travauXTsitouridou, 2006)nt recensZ les termes les plus utilisZs dans ces fiches et leurs Zquivi
lls constituent une sorte de thesauags hoc dans lequel on pioche pour dZcrire les scZnari
pZdagogiques.

On retrouve les termes suivants (leurs Zquivalents rencontrZs lors de |Oanalyse Ztant indiqu
parentheses) but (objectif gZnZral, objectificompétence (habiletZ visZe, objectif spZcifique, rZsult
attendu ...), compétence disciplinaire (objectif rZfZrentiel, compZtence du domaine)mpétence
transversale, déroulement (dZroulement de IQactivitZ, rZalisation, pendant, situa
dOenselgnement/dOapprentlssatja)Lpllne (matiere visZe, contenu disciplinaira)pmaine (domaine
dOapprentissage, theme anZmlil):ee évaluation (correction, bilan de sZanceshise en situation
(avant, introduction)niveau (niveau dOenseignement, degrZ, niveau scolaire, pobjitivation, phase
pédagogique (approche pZdagogique, dZmarche dQintervention, dZmarche pZdagogiguedtion de
activité, réinvestissement (transfert, le mot du ma’tre, pour aller plus loin, apres, activitZs conne:
enrichissement, approfondissementssources (ressources requises, matZrigsumé (description courte
du projet, descriptionkéance (sZquence, Ztape).

LOavantage de ces termes est quOils sont familiers aux enseignants et quOils permettent de dZcrir
aspects du scZnario en les organisant par rubriques ou catZgories dans des formulaires ou des
manque cependant la dimension "r™le" que IQenseignant et IOZleve peuvent prendre dans le scZt
est Ztroitement liZe ~ la nature et IQobjectif de |0activitZ dOapprentissage. Cette dimension "r™|e"
en avant dans les travaux sur les langages de modZlisation pZdagogique tels quOIMS Learning Des

DOautre part, Iéexpregsion du scZnario uniqguement via une liste de rubriques pose un certain n
problemes en termes dOune part, de transfZrabilitZ et dOautre part, dOinstrumentation des scZnarios

2.3. Le probléme de la transférabilité des scénarios pédagogiques

Les scZnarios ainsi dZcrits sont mis " la disposition des autres enseignants sur des environnements
ou sur des sites acadZmiques et nationaux. Dans ce contexte, ils visent ~ stre partagZs et rZutilisZs ¢
Or, il se pose actuellement un probleme de transfZrabilitZ de ces scZnarios, la capacitZ de ces derni
rZutilisZs dans un contexte diffZrent dOapprentissage. Les diffZrents aspects du probleme ont
identifiZs par le travail déMacedo-Rouet, 2007)

- diversitZ dans la description des activitstcontenues dans les scZnarios

- manque de prZcision de description du dZroulement du scZnario 5 5

- lieu dOexpression dOune perception personnelle du scZnario plus que de vZritable volontZ de mr
qui a ZtZ fait.
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- manque de formation " la rZdaction de scZnarios

DOautre part, les choix pZdagogiques de IQenseignant sont rarement explicitZs et IQapproche p:
semble pZriphZrique par rapport aux autres rubriques, alors quOelle devrait stre centrale et con:
socle explicite du scZnario.

2.4. Le probléme de I’instrumentation des scénarios pédagogiques

La majoritZ des scZnarios ainsi dZcrits et disponibles sur Internet visent ~ mettre en Tuvre des sitt
instrumentZes par les TICE. Cette instrumentation peut etre partielle ou plus Ztendue dans le bu
scZnario tout entier se dZroule dans un environnement technologique de type plate-forme.

Dans ce contexte, IOenseignant ou le concepteur pZdagogique est amenZ ~ aller au-del” de |
description C ~ plat E du scZnario. Au moment de la conception, il doit aussi indiquer les pros
dOinteraction qui vont stre ~ 1Oluvre entre les diffZrents ZIZments du scZnario : interaction en
activitZs, interactions entre les diffZrents acteurs du scZnario et leurs diffZrents r'™les, interaction
r'Mles et les activitZs, interaction entre les ressources et les activitZs. Or, la _description par rubriques
une description statique du dZroulement et elle ne permet pas de dZfinir la fason dont le sc
pZdagogique va sOorganiser (qui va rZaliser IQactivitZ ? quelle ressource va etre utilisZe pour cett
et par qui ? quelles sont les conditions de cl™ture de [OactivitZ ?).

Cette forme de description est insuffisante pour quOun enseignant reprenne un scZnario existant et
les parametres et les interactions en jeu entre les acteurs, les activitZs, les ressources afin dOen
IOexZcution sur une plate-forme.

Une des solutions pour avancer sur les problemes de transfZrabilitZ et dOinstrumentation des scZn
en partant de IQexistant, de travailler ~ I0Zmergence dOexpressions plus formelles de scZnarios ¢
certaine gZnZricitZ tout en restant proches des habitus de conception des enseignants ou des co
pZdagogiques.

3. La probléematique de la formalisation des scénarios

Formaliser se comprend comme la rZduction "dOun systeme de connaissances ~ ses caracteres
(TLE. 2007) cOest-"-dire que les diffZrents travaux que nous prZsentons ci-dessous sOintZressent ~
du scZnario et ~ IOZlaboration des notions et des regles associZes pour dZfinir sa formalisation.
domaine des EIAH, IQenjeu de la formalisatidavid et al., 2007)(Emin et al., 2007)est dOune part, ~
court terme, la description et la structuratlon dans un langage partagZ de la situation dOapprentlsc
toute sa complexitZ, et dOautre part, © moyen terme, IOoeratlonnallsatlon des scZnarios sur
(Environnement NumZrique de Travail), cOest-"-dire IOinstrumentatlon du scZnario par les TICE.

Il existe actuellement un ensemble de propositions de langages et dOapproches pour formaliser un
pZdagogique. Nous en prZsentons dans le paragraphe suivant.

3.1. Les propositions de formalisation existantes

3.1.1. MISA

Paquette(Paquette, 2002propose une mZthode dOingZnierie pZdagogique, MISA (MZthode dOlIng.
des Systemes dOApprentissage) qui se prZsente comme une mZthode de soutien C " la concef
systeme dOapprentissage supportant trente-cing t%.ches ou processus principaux et quelques cent
t%oches secondairePBquette, 2002). 119.

La scZnarisation pZdagoglque appara’t dans cette mZthode, sous la forme de scZnario pZdagogiqt
la rZalisation du "devis pZdagoglque" " la phase nommZe “architecture pZdagoglque" Le s(
pZdagogique nOest donc pas dZfini isolZment mais il prend sa source dans dQautres ZIZ
documentation comme |Oobjectif de formation, les publics cibles, les orientations pZdagogiques et I¢
des ZvZnements dOapprentissage. Il est aussi dZfini en Ztroite relation avec le contenu d
dOapprentissage et les propriZtZs des activitZs qui le composent.
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La mZthode MISA permet dOexprlmer de fason formalisZe un scZnario pZda@qe«He, 2002)mais
ce formalisme dOexpressmn sOinscrit dans une dZmarche dOlnmeerle pZdagogique assez con
destinZe ~ une communautZ de concepteurs pZdagoglques qud” des enseignants du secondaire pe
La mZthode est Zgalement tres dZpendante de sa reprZsentation graphique en MOT qui a ZvoluZ ve
LD (Learning Design).

3.1.2. Le langage CPM

Le langage CPMzooperative PBL Metamod@laforcade et al. 2005)ropose une approche centrZe sl
un langage graphique. Ce langage est basZ sur UML (Unified Modeling Language). Il concerne le
premieres phases du processus de conception pZdagogique (Ztape de |Oexpression des besoin
dOanalyse et de conception) et vise ~ modZliser des situations problemes coopZratives. Il est comg
fois dOun mZta-modele qui permet de dZfinicdasepts "stZrZotype'et leurs relations, et un profil
"mZta-classe", ungyntaxe concréte qui définit I’expression graphique (" ic™ne") des concepts et leur
relations ainsi que leur utilisation dans les diagrammes UML.

Le mZta-modele repose sur la prise en compte de la structure hinarchique dOune situation p
cooeratlve sur les aspects pZdagoglques et sur les aspects sociaux. DestinZ ~ des ingZnieurs pZd
ainsi quO” I0ensemble dOune Zquipe pluridisciplinaire impliquZe dans la conception, ce langage
des connaissances de base en UML.

LOintZret du langage CPM est quOil permet dOexprimer un scZnario de type situation-probleme et q
implantZ dans un outil-auteur afin de soutenir des ingZnieurs pZdagogiques dans le proce:
conception, de suivi et de maintenance des modesles de situation-probleme. Cependant, selon ses au
langage est outillZ mais il nOest pas encore associZ ~ une vZritable mZthode de conception et se tr
|Oinstant fortement reliZ ~ un type dOapproche pZdagogique.

3.1.3. LDL et la mZthode des C 4 piliers E

Le langage de modZlisation (LDL) sOappuie sur un mZta-modele issu de travaux dans le dom
|Oapprentissage collaboratif assistZ par ordindéartel, 1998) (Martel et al, 2007) (Ferraris et al.,
2007) Il reprZsente une alternative = IMS-LD.

Dans ce Iangage la structure formelle du scZnario pZdagogique est dZcrite par un ensemble dO:
une structure qui permet de dZcrire |OactivitZ et les interactions prZaemtiesi au sein dOune activitZ
ainsi que la fason dont elles sOorganisanie enceinte qui permet dOexprimer le ou les lieux de IQactivil
les roles que IOon peut affecter aux diffZrents acteurs de IOactivitZ ; la descriptidnteiautien qui est
dZcrite par une action, mais ~ qui on associe des informations du type (qui ? quoi ? os ? comiesnt
positions des r™les (dZfinissant les positionnements des acteurs par rapport aux activitZs en tre
dZrouler). Deségles permettent de tester les diffZrentes positions.

Ce langage a ZtZ utilisZ pour formaliser des scZnarios pZdagogiques en Sciences de la Vie et d¢
dans le domaine de |Qapprentissage collab¢atifaris et al., 2005)! est en cours dOexploitation dans |
projetSVL (Shared Virtual Laboratory) dans KalZidoscope dont I'objectif est de fournir une infrastrw
logicielle pour instrumenter Ieporlmentatlon des Elfddam et al, 2007)Le langage LDL vise ici
permettre |Qorchestration et IQautomatisation dOun scZnario dOexpZrimentation complexe qui
ensemble de questions de type QCM rZalisZes au format IMS-QTI (IMS Question anc
Interoperability), un outil de simulation TPElec et un outil de si@eiZraud et al., 2007L©ensemble du
scZnario a pour objectif, dOun point de vue didactique, de dZstabiliser les |dZesnimptlon)s
des Zleves en Zlectricifflichelet, 2005) Ainsi, le langage LDL basZ sur le mZta modele prZsentZ
dessus permet dOexprimer un scZnario dOorchestration des diffZrentes activitZs pZdagoglqu
utilisation de simulation, etc.), en sollicitant les acteurs, en ngant la transition entre les activitZs
restituant les traces (rZsultat de chaque activitZ, dZroulement gZnZral, etc.).

Ce langage possede une mZthode associZe permettant de s@gbstraire du langage en lui-meme et d
en fonction du cadre interactionnel dans lequel les activitZs dOapprentissage vont se(dlanteilet al.,
2007) montrent que les activitZs dOapprentissage reposent sur 4 piliers fondamentaux : |Oorganis
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activitZs (prZparation, etc.), [Oapprentissage (finalitZ didactique et stratZgie dOapprentissage), IOc
des activitZs (possibilitZ pour IOenseignant de suivre le dZroulement de I0activitZ), I0Zvaluation. [
mZthode, spZcifier une activitZ revient ~ spZcifier, pour chaque pilier, un scZnario : un sc
dOorganisation, un scZnario dOapprentissage, un scZnario dOobservation, un scZnario dOZvaluatiol

3.1.4. IMS Learning Design

Ce langage(IMS, 2003) propose un cadre conceptuel qui met |QactivitZ au centre du process
conception pZdagogique, tout en identifiant les relations que IQactivitZ entretient avec les r™i
ressources. Ce langage a ZtZ largement prZsentZ et nous renvoyons ~ |Gabondante littZrature sur I
nombreux travaux ont montrZ que ce langage nOZtait pas destinZ ~ stre manipulZ par des ens
(Koper et Tattersall, 2005Ainsi, NodenotNodenot, 2005hnalyse les limites de la proposition IMS-LC
selon trois aspects : sa capacitZ ~ dZcrire des activitZs dOapprentissage, sa capacitZ ~ dZcrire de
collaboratives, sa capacitZ "~ rendre compte de la structuration et de la dynamique des sc
dOapprentissage. Il en tire les conclusions suivantes : IMS-LD est un langage complet, f
interopZrable, compatible avec dOautres standards, mais ¢ au dZtriment de la flexibilitZ par rag
thZories de |Qapprentissage E (p.61). Il souligne aussi la difficultZ pour un concepteur de d:
dZroulement de IQactivitZ, la ressource support ou produite, dOavoir une vision contextuelle de la fa
un outil va stre utilisZ dans |QactivitZ, et de dZcrire la fason dont les activitZs coopZratives v
synchroniser.

3.1.5. Bilan

Lf)Ztude des formalismes existants montre quOil existe dOun c™tZ des formalismes destinZs " la

la spZC|f|cat|on des situations dOapprentlssage (MISA et CPM) qui sont tres liZs, pour IC
dZmarche dOlnanlerle pZdagoglque qui demande un niveau dOexpertise trsnfiletMaina, 2007)
et pour IQautre ~ une approche pZdagogique prZcise, la rZsolution de problsme. DOun autre c™tZ, il
formalismes C informatiques E comme IMS-LD, qui permettent de spZcifier les diffZrents paramet
scZnario pZdagogique pour quOun systeme informatique puisse |QinterprZter et IQexZcuter sur |
forme mais qui ne sont pas destinZs aux enseigfémper et Tattersall. 2005)A |Qintersection, le
langage LDL et sa mZthode des 4 piliers proposent "~ la fois des ZIZments de spZcifice
dOopZrationnalisation qui ont dZj” ZtZ validZs en situation de classe.

La plupart de ces propositions sont issues de recherches en informatique et partent du probl
IGopZrationnalisation des scZnarios pour remonter plus ou moins explicitement vers celui plus amon
expression formalisZe par les enseignants. Dans le processus de scZnarisation, illustrZ par le cycle
scZnario en 7 ZtapéRernin, 2007) cette phase amont correspond " la phase appelZe de C conce
initiale E qui engendre |Oensemble des autres phases du cycle (contextualisation pZda
implZmentation technique, exZcution, Zvaluation, adaptation, rZutilisation).

De fait, la question de la formalisation des scZnarios pZdagogiques doit se poser en relation Ztroite
usagers, C conception dans IQusg@uif et Trouche, 20073t en fonction des points de vue issus d
diffZrents champs de sciences humaines (sciences de I0Zducation, linguistique, sciences cognitives
problZmatique qui se pose est donc avant tout interdisciplinaire et elle nZcessite un investissem
marquZ des domaines des sciences humaines.

La proposition de formalisme que nous prZsentons dans cet article est fortement influencZe par ces
champs de rZflexion. Elle nOa pas IOambition de contester les autres formalismes mais de prZsentt
point de vue, un autre angle dOattaque. Nous reprenons dQailleurs aux formalismes existants |
concepts saillants comme la notion centrale dOactivitZ dOapprentissage et de réVpesnmdésdépart
de notre réflexion porte sur la démarche de formalisation des scénarios elle-méme.

Notre hypothese est que la C mise en forme E que nZcessite la dZmarche de formalisation ne dc
faire au dZtriment de IOintention pZdagogique initiale mais quOau contraire, elle doit perm
sauvegarde du sens de la situation dOapprentissage souhaitZe.

Pour cela, le formalisme doit stre fondZ sur des sZmantiqqes (€ ensemble des mots, des no
rapportant = un meme domaine conceptuel ou psychologique E) (CNRTL) et une structuration (mani
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regrouper, de hinarchiser |Oinformation, etc.) qui sont dOune part familieres If)ensejgnant OuU au cc
pZdagogique et qui dOautre part, refletent explicitement ses intentions et ses choix pZdagogiques.

A partlr de ces hypoth-ses nous prZsentons dans les paragraphes suivants, un ensemble de propos
vise rZpondre ~ notre problZmatique de recherche initiale sur les modalitZs dOexpression de s
pZdagogiques transfZrables et instrumentZs par les TICE.

4. Propositions pour une expression formalisée des
scénarios pédagogiques

Dans cette partie, nous prZsentons la mZthodologie gZnZrale que nous avons suivie pour me
recherches et les deux travaux qui ont ZtZ rZalisZs dans ce cadre : un premier travail exploratoil
format dOexpression des scZnarios et un second travail qui a abouti ~ la proposition dOun forma
formalisme des PlZiades, qui permet dOexprimer les scZnarios de fason formalisZe et dOint
intentions pZdagogiques sous-jacentes en explicitant I[Oapproche et les choix pZdagogiques.

4.1. Méthodologie générale

Notre travail de recherche se fonde sur la mZthode dZveloppZe par IOUniversitZ de Sussex ce
IOhumain "Human Centred Research" (HCD) et utilisZe dans de nombreux travaux comméLagkinde
et al., 2006)

Cette mZthode nZcessite dOidentifier des le dZbut les utilisateurs et de les impliquer dans la modific
la validation des diffZrents artefacts. Pour cela, le chercheur peut exprimer les artefacts sous diff
reprZsentations et au travers de diffZrentes activitZs. Cette mZthode se prZsente sous la fol
processus cyclique de recherche, de dZveloppement, de communication qui vise " affiner IQartefact
une meilleure comprZhension des besoins des usagers et du contexte. Chaque cycle est compc
proposition initiale, dOune Zvaluation et dOune rZvision de la proposition. Nous appuyor
mZthodologie sur cette vision cyclique et itZrative pour rZpondre au probleme de la rZutilisatic
scZnarios pZdagogiques existants.

Pour notre recherche, nous avons enrichi cette approche par une phase de modZlisation dans la n
cette approche centrZe usagers vise ~ |I0Zlaboration de modeles thZoriques mais qui doivent stre "t
"acceptables” pour des usagers potentiels.

Gr%oce ~ cette mZthode, nous allons construire progressivement une rZponse aux besoins de forr
des scZnarios pZdagogiques et aux besoins de soutien au processus de rZutilisation. Notre travail,
se poursuivre au-del” de ces deux travaux, permet de proposer une premiere rZponse au problen
transfZrabilitZ et de 10instrumentation des scZnarios pZdagogiques.

Dans la perspective de cette approche centrZe humain, notre travail de recherche cible les enseign:
un contexte acadZmique et les concepteurs pZdagogiques dans un contexte dOentreprise. Dans la
il ne sOagit pas de construire des modeles pour la formation " la scZnarisation, mais des modsles
rZutilisation de scZnarios formalisZs, nous avons fait le choix de recourir pour chaque Ztape " |
nombre dOusagers ayant dZj” une expZrience plus ou moins forte en conception pZdagogique et int
TICE dans leurs pratiques.

Notre mZthodologie se compose de trois cycles de recherche. Le premier cycle vise " explo
diffZrentes pratiques de scZnarisation. Ce premier cycle sOinscrit dans un projet institutionnel rr
IOINRP, projet CAUSA-E-praxis qui donnZ lieu " des articles (Pernin et Emin 2006), (Villiot-Lecler
Pernin 2006)(Pernin, 2007)auxquels on pourra se reporter. Dans cet article, nous dZtaillons unique
les travaux des deux derniers cycles menZs au sein de 10Zquipe MeTAH.

Le second cycle sOintZresse au probleme de IOexpression des scZnarios en lien avec la question
de reprZsentation : un ensemble de patrons de scZnarios, construits avec des premisres hypot
formalisation, est proposZ aux enseignants sous diffZrentes formes de reprZsentation (text
diagramme dOactivitZ UML).
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Un troisisme cycle nous a permis de construire en nous enrichissant des nguItats des cycles prZcZ
formalisme dOexpression des scZnarios pZdagogiques, le formalisme des PlZiades.

4.2. Etude exploratoire sur les formats d’expression des scénarios

4.2.1. Contexte et objectif de recherche

Cette Ztude sQinscrit dans le cadre dOun travail menZ au sein de 10Zquipe ARCADE du laboratoil
IMAG (actuellement Equipe METAH, Laboratoire LIG) de Grenoble sur la structuration de mod-le:
scZnarios " partir de diffZrents formalisng¥dliot-Leclercq et al., 2006)

Notre objectif de recherche Ztait dOune part, dOenrichir des formalismes existants et dOautre part,
leur acceptabilitZ aupres dOutilisateurs potentiels, mais aussi de dZgager des pistes pour aller
formalisme non plus seulement descriptif mais qui integre des parametres explicitant comment le sc
devra se dZrouler sur la plate-forme cible et qui pourront stre directement mis en fuvre ou exprim:
les langages de modZlisation existants. Ce formalisme recherchZ vise ~ terme " faciliter la transfZral
la rZutilisation des scZnarios pZdagogiques dans dOautres contextes dOutilisation.

Pour cette recherche exploratoire, nous avons proposZ deux formats dOexpression en nous appuyi
travaux portant sur les formalismes existants dOexpression des scZnarios et nos proposition:
cohZrence avec les rZsultats de I0enquete de scZnarisation relatifs aux formats dOexpression de
(Villiot-Leclercg et Pernin, 2006)Ces derniers indiquaient que les usages Ztaient partagZs entre diff:
formalismes : 41 % dZclarent dZcrire leurs scZnarios sous la forme dOun texte structurZ, 49% sous
dOune fiche type, et 41% sous la forme de schZmas ou figures. Notre modZlisation sOest appuy
hypotheses suivantes :

Il peut y avoir diverses formalisations du mod-le de scZnario et par I° meme diffZrents process
conception dOun scZnario pZdagogique.

- Les scZnarios peuvent avoir diffZrentes granularitZs.

- Les scZnarios peuvent otre composZs dOun regroupement dOactivitZs et dOactivitZs ZIZmentair
- Les scZnarios orchestrent les interactions entre les diffZrents objets et acteurs du scZnario (par
flux dOune ressource dOun acteur ~ IQautre, transformation des ressources au fil des activitZs, et
- Les diffZrentes reprZsentations et les formats associZs sont complZmentaires.

Deux formats dOexpression enrichis ont ainsi ZtZ proposZs : un format narratif et un format
diagramme dOactivitZ. Ces deux formats sont dZtaillZs un peu plus loin.

Pour appuyer notre Ztude, nous avons choisi d'exprimer six scZnarios caractZristiques : dZbat, ¢
projet, exercice, dZmonstration, et Ztude de cas. Nous sommes partis des travaux sur les diffZrel
dOapproches pZdagogiques identifiZes. Nous avons choisi dOaxer le contenu des scZnarios su
croisZe de I0image et du texte en histoire-gZographie et en lettres selon les instructions officie
programmes : "travailler l'articulation Zcrit/oral/image tant en lecture qu'en production”. Les six scZ
ont ZtZ dZcrits ~ la fois dans le format narratif enrichi et dans le format graphique enrichi, soit |
descriptions de scZnarios

4.2.1.1. LOexpression narrative enrichie

Cette forme dOexpression est la plus naturelle pour IOenseignant. Si on demande ~ un enseignant
un scZnario dOapprentissage, il choisira le plus souvent de nous C raconter E ce scZnario. Il il
scZnario dans un temps et un lieu, il dZcrira les diffZrentes actions rZalisZes par diffZrents ac
scZnario : apprenant, enseignant, groupe, classe. Ces derniers peuvent prendre diffZrents r™les :
animateur, enseignant, prZsentateur, etc. Nous proposons dOenrichir cette narration par un jeu de
afin de bien faire ressortir les composants du scZnario. Nous avons choisi dOexprimer en vert les a
scZnario ; en noir soulignZ, les actions rZalisZes par les acteurs au cours des activitZs ; en bleu des
contextuels de contenu ; en rouge des ZIZments contextuels de mise en iuvre (tableau 1). LOavante
formalisme est quOil est en langage naturel et quOil est accessible ~ tous les enseignants. Il reste, ¢
peu dZtaillZ sur les types dOactivitZs et la nature des documents.
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Scénario — Etude de cas

prend connaissance des objectifs, de la démarche et des régles

du jeu de 1’étude de cas. Il prend connaissance aussi du contexte et du théme :

« Vous venez d’étre embauché dans un cabinet d’étude sur l'eau. Votre patron
vous demande, pour vous former, d’étudier le cas qui se compose de documents
variés sur la thématique @ « L’eau, un bien a préserver » et de faire une
synthése que vous terminerez en énongant des propositions pour la
préservation de [l'eau. Vous travaillez en équipe avec d’autres nouveaux

embauchés ». demande aux apprenants de constituer des €quipes

de trois et il leur fournit différents documents (textes et photographies de Yann

travaillent

en groupe sur ce cas pendant 2 séances de 2h pendam lesquelles ils font le point
sur ce qu’ils savent déja, lisent les documents, les analysent, discutent,

apportent de nouveaux documents & la connaissance des autres avant de rédiger
une synthése qui contient au moins 5 propositions sur la préservation de

l’eau. Ils la rendent a qui la corrige et fait une synthése la séance

suivante, devant la classe, des résultats, des arguments qui les justifient, des

voies de solution et de leurs justifications.

Légende

Eléments contextuels (de contenu)
Elémen
Actions réalisées par les acteurs

1ts contextuels (de mise en ccuvre)

Tableau 1. Exemple de modele de scénario « étude de cas » sous format textuel enrichi

4.2.1.2. Le diagramme dOactivitZ enrichi

Nous avons choisi de nous appuyer sur le format graphique des diagrammes dOactivitZ U
formalisme graphique a IQavantage de reprZsenter la durZe sur une ligne verticale du temps €
sZparer les acteurs selon les diffZrentes colonnes. A chaque acteur est associZe une sZrie dOa
regroupent des actions auxquelles sont lizes des ressources. LOavantage de cette reprZse
dOexpnmer la fason dont se dZroulent les activitZs intra-acteurs et inter-acteurs : en simultan
sZquence, avec ou non des points de synchronisation. De meme, il est plus facile dOexprlmer les
ressources entre les acteurs ou la fason dont elles sont modifiZes par les actions de IQacteur au cc
ou plusieurs activitZs. Certaines recherches avaient dZj" fait le choix dOexprimer les sc.
dOapprentissage sous cette forme graphiEaere et Lejeune. 2005)Giacommini Pacurar, 2005)
(Ferraris et al., 2005)Cependant, dOautres travaux ont montrZ |QOinsuffisance de ce formalism
exprimer des ZIZments spZcifiques ~ un dispositif dOapprentissage et la nZcessitZ de 10enrichir
graphiqugLaforcade et al, 2005)

Nous proposons dOenrichir ce formalisme graphique :
- en Ztiquetant, dans les scZnarios, un groupement dOactivitZs que nous nommons "plZiade dOa

- en mettant ainsi en Zvidence, par IOZthuetage des plZiades dOactivitZs, les t%oches -
rZcurrentes au sein du scZnario et entre les scZnarios ;

- en indiquant si les actions se dZroulent de maniere sZquentielle ou non ;
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- en reliant les ressources aux agtivitZs en tant quOinput et output, et en exprimant leur type (c
produites, existantes, etc.) et leur Ztat (completes, partielles, brouillon, etc.) ;

- en indiquant les flux de documents dOun acteur "~ IQautre ;

- en identifiant des points de contacts entre les chnariog afin d@intZgrer ces modesles dans unr.
croiser les types de scZnarios, et dOidentifier la granularitZ du scZnario.

Nous prZsentons un extrait de IOexemple de scZnario "projet" exprimZ sous la forme dOun di:
dOactivitZ enrichi (figure 1). Dans cette expression graphique, les colonnes correspondent aux d
r'Mles (enseignant, apprenant, groupe, classe). LOaxe vertical reprZsente I0axe du temps et les
bulles contiennent les activitZs distribuZes entre les r™les. LOenrichissement du diagramme dC
situe au niveau des activitZs qui sont par endroits regroupZes dans des bo”tes plus larges dans la r
elles visent un meme but (chercher des informations, analyser les informations, etc.). Elles sont dans
I” appelZes "plZiades dOactivitZs". Enfin, nous indiquons le flux des ressources entre les r™les et le:
et le changement dOZtat dOune ressource. Ainsi, il peut sOagir dOun document au stade de brou
fil des activitZs et en fonction des r™les qui le manipulent, sOamZliore et prend le statut de d
diffusable devant la classe.

Enseignant [R1] Apprenant [R2] Equipe [R3] Groupe [R4]

o
Actlivité de consullation |

v
Prendre connaissances Doc de
de I'objectif du travail e |« présentation
du contexte (R1 vers R2]

1 Activité de Métacognition

Activité d’'organisation
Faire I'inventaire de ses
connaissances et de ses

. intéréts Exprimer ses centres
Fiche d'intéréts
questionnaire

<4
[R1 vers R2] l

v

Constituer les équipes

Activité d'exploration \
Liste des
équipes

Regrouper les idées \ L Brouillon

IProduction [produit]

r

Formuler une intention
de projet

Aclivité de pignification

[ Choix des buts ]

» eéchéancier

| Planification I

Figure 1. Extrait de I’exemple du scénario « projet » exprimé sous forme graphique
(Villiot-Leclercq et al., 2006)

4.3. Evaluation
4.3.1. Objectif
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Les objectifs de cette Zvaluation sont dOZvaluer IQacceptabilitZ des diffZrents formalismes enrichi
pour exprimer les diffZrents scZnarios et IQacceptabilitZ des principes de structuration proposZs. L
de regarder si les enseignants comprennent les scZnarios proposZs avec ces diffZrents formats dO
et quel format ils trouvent le plus adaptZ ~ la comprZhension et ~ IQexpression de leurs inte
pZdagogiques.

4.3.2. Echantillonnage et collecte des donnZes

Six enseignants du secondaire issus de disciplines des sciences humaines (lettres et histoire-gZ«
ont participZ = |OZvaluation.

Nous avons demandZ ~ chaque enseignant, individuellement dOexplorer les six scZnarios puis de le
afin de proposer des modifications ou de donner des suggestions sur le scZnario au niveau du voc
du dZroulement proposZ, etc. Le support Ztait le papier.

Un questionnaire visait ~ rZcolter des informations sur les scZnarios qui se rapprochaient le plus c
pratiques, de leurs prZfZrences et sur le format quOils trouvaient le plus adaptZ pour dZcrire un
adaptZ ~ leurs intentions pZdagogiques.

Nous avons analysZ qualitativement les annotations sur les scZnarios ainsi que les questionnaires.

4.3.3. RZsultats sur le format privilZgiZ

Le questionnaire contenait un ensemble de questions sur les types de chnariosi eux-memes, mai
une question sur la prZfZrence des usagers entre les deux formats. Ce sont les rZponses ~ ces que
sont prZsentZes et analysZes dans ce paragraphe.

Deux enseignants ont exprirrlZ une prZfZrence marquZe pour le format narratif. Les arguments avar
ceux de lafacilit¢ (“facile = Zcrire"), de lalisibilité (“lisible”), de lafamiliarité ("plus proche de la
linZaritZ du dZroulement temporel dOune sZance").

Deux autres enseignants ont exprimZ leur prZfZrence pour le format graphique. Pour eux, les avantz
la clartZ ("on voit dOun seul coup dOIlil dOoe IOon part et o IOon doit arriver"), la bonne visibi
interactions entre les activitZs et les ressources ("on sait quelles ressources sont utilisZes ou prodi
quel type dOactivitZ on se livre"), et les interactions entre les diffZrents ZIZments du scZnario ("le
graphique a IOavantage de prZciser les r™les de chacun et IQinteractivitZ de ICN)ensembIe")‘
graphique peut tre Zgalement diffusable, selon IOun des enseignants, aupres des Zlsves : "il poul
prZsentZ (remaniZ) aux Zlsves pour leur permettre de comprendre les objectifs poursuivis".

Un enseignant a exprimZ sa prZfZrence pour les deux formats en avaneant leur compIZmentavritZ
deux se complstent bien : le format textuel permettant dOimaginer le scZnario dans son dZro
chronologique, le schZma permettant de comprendre le fonctionnement des interactions mises en Iu
le scZnario E.

Le dernier enseignant a trouvZ quant " lui des points nZgatifs aux deux formats : "la forme graphi
permet pas dOapporter suffisamment de prZcision ("1 mot + une fleche = ambigustZ"). La forme te
ne permet pas une vision synthZtique du scZnario sauf si un systeme dOhyperlien permet de "zoo
IGaspect voulu, ~ partir dOune premiere page synoptique". Il propose un format de type textuel hyper

4.3.4. Discussion des rZsultats

Concernant les rZsultats de IOZvaluation, ils ne permettent pas de pencher pour tel ou tel format
contraire de mettre en Zvidence leemplémentarité. lls permettent Zgalement de mettre en Zvidence
que les enseignants apprZcient et attendent dOun formalsolerté de la structuration pédagogique,

la facilité d’expression, IOimportance dd’activité d’apprentissage (choix des termes, de son
positionnement par rapport aux autres activitZs), la possibilitZ dOexprimer prZded in¢atactions
entre les différents éléments du scénario (les activitZs, les ressources, les r'™les, les outils).

4.3.5. Synthese et prolongements
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Ces premiers ZIZments de rZsultats nous ont amenZs " centrer notre travail de formalisation dOune
|QactivitZ elle-meme et sur les interactions quOelle entretient avec les autres ZIZments du
(ressources, outils, connaissances, etc.), et dOautre part, sur la structuration elle-meme du scZnaric
nous avons approfondi les hypotheses Zmises, prZcZdemment prZsentZes dans la mZthodologie e
avaient permis de proposer une premiere structuration des activitZs, notamment dans le format gr:
afin dOaboutir ~ IOZnoncZtetds principes de formalisation :

- Les activitZs dOapprentissage sont inter-reliZes ;

- LorsquQelles sont inter-reliZes, elles constituenentité identifiable et qui fait sens en soi ou pa
rapport aux autres regroupements du scZnario ;

- Ces entitZs sont IOespace o circulent un ensemble dOobjets de connaissances porteurs ((
image) et producteurs de connaissances entre des acteurs qui interagissent au sein des activitZs.

Ces principes ont ZtZ ensuite mis en_relation avec le critere de granularitZ qui permet dOidentif
grains diffZrents pour exprimer le scZnafiRernin et Lejeune, 2004) les activitZs ZIZmentaires, le:
sZquences d'activitZs et les unitZs de structuration pZdagogique.

Cette dZfinition linguistique des diffZrents niveaux de granularitZ permet dOidentifier le grain du sc
pZdagogique et de le positionner dans une sorte de taxonomie. Cependant, nous pensons que le
est dOaller au-del” de la simple possibilitZ de dZsigner le grain dOun scZnario. Il sOagit dOal
possibilitZ dOattribuer uidentité au scZnario. A partir du moment o I0on va au-del” de la dZsigna
vers la constitution dOune identitZ, il est possible dOattacher " cette identitZ un ensemble de cor
propriZtZs et de principes qui vont permettreadactériser le scZnario et dOaller vers une expression
formelle.

Pour aller plus loin, nous reprenons les trois principes dZgagZs et IOun des concepts fort issu de ¢
le concept gZnZrique géiade dOactivitZs que nous exploitons en association avec le principe dOen
sens. Dans la partie suivante, nous prZsentons la mZthode des PlZiades, qui propose un form
description pouvant prendre le statut dOune mZthode de conception de scZnarios dans la mesu
repose sur des concepts et des principes, et que des regles de conception peuvent stre dZgagZes.

5. Le formalisme des Pléiades

5.1. Les objectifs du formalisme des Plé¢iades

La mZthode des PlZiadg¥illiot-Leclercq et David, 2007)offre un cadre formel et une mZthode
oerationneIIe pour la rZutilisation des scZnarios dans la mesure oe elle vise ~ partager un st
pZdagoglque au sein dOune communautZ de pratique, formaliser un scZnario pZdagogique, a
scZnario pZdagoglque " un contexte, instrumentaliser un scZnario pZdagoglque En ce sen
proposition se prZsente comme un formalisme dOexpressmn (description et schmcatlons) des ¢
pZdagoglques thgrant des regles et des principes mZthodoIoglques pour dZcrire un scZr
|Oapproprier, le rZutiliser, etc. Le terme C mZthode E est utilisZ dans ce sens.

Ce formalisme est principalement destinZ ~ des enseignants et des concepteurs pZdagogiq
concevoir des scZnarios pZdagoglques pour sOapproprler des patrons de scZnarios et les ada
contexte et leurs intentions pZdagogiques, et pour pouvoir exprimer des scZnarios jouables sur ur
forme.

5.2. Cadre théorique

Lorsque IOon regarde le ciel, les PlZiades sont un regroupement dOZtoiles identifiables visuell
cohZrent qui, au regard des autres objets de I0espace, fait sens et quOon peut nommer. "Les P
amas M45, sont un amas ouvert d'Ztoiles qui s'observe dans I'hZmisphere nord, dans la constell
Taureau [WikipZdia, 2007) COest une entitZ dait sens au sein d’une pluralité de formes et de noms.

Notre proposition repose conceptuellement sur la mZtaphore astronomique des PlZiades, regrol
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dOZtoiles dans le ciel. Ce regroupement est persu comme un ensemble cohZrent par notre il
cerveau, une forme " qui IOon a donnZ une identitZ.

Cependant, au-del” de la mZtaphore, le formalisme des PIfi4tlies-Leclercq. 2007) trouve son
ancrage thZorique dans les approches en psychologie cognitive, et plus particulisrement dans c
thZories de la formeestaltthZorie(Guillaume, 1979)Le termegestaltest un mot allemand issu du verbe
gestaltenC mettre en forme E. gastaltest le rZsultat de cette action et dZsigne C une forme struct
complste et prenant sens pour nou@\ikipZdia. 2007) Selon cette approche, notre cerveau, au trave
des perceptions, est capable de structurer les informations, de les classifier et de les ordonner ¢
cohZrente. Ces informations qui ont une signification particulisre pour chacun permettent
regroupement de formes et de sens de se dZtacher de IOensemble, du fond (principe de distinct
forme). En recoupant diffZrentes informations issues de notre systeme perceptif, le cerveau peut re
des ZIZments Zpars (principe du regroupement) selon des lois de similaritZ, de proximitZ et de co
Par extension, un enseignant, devant un ensemble dOZIZments potentiels du scZnario, chaque ZIZ
pluriel (des activitZs, des ressources, des outils, etc.) peut en situation de conception structurer le <
par ce meme processus de distinction et de regroupement, en fonction de ses intentions et du se
attribue ~ ce regroupement.

Nous proposons de dZfinir plus avant ces processus de distinction et de regroupement dans le cor
la conception du scZnario. En fonction de ses intentions et du contexte, IOenseignant peut of
agrégations dOactivitZs qui ont un sens du point de vue pZdagogique et didactique. Chaque agrZgai
avoir une granularitZ plus ou moins forte.

Dans notre approche, cette dernisre nOexiste que par la perception et IQintention dOun individu dol
sous cette forme, dans cegestal elle peut «tre pereue, comprlse partagZe par et avec un autre indp
et rZutilisZe. Elle est porteuse dOun sens intimement associZ ~ un contexte et ~ des intentions indiv
Cependant, dans un processus de conception pZdagogique, il est nZcessaire que ce sens soit exj
dOetre plus facilement apprZhendZ par un autre que soi et transfZrable.

5.3. Pourquoi filer la métaphore ?

Nous proposons dOutiliser cette mZtaphore astronomique comme point de dZpart pour expr
diffZrentes granularitZs du scZnario. Une mZtaphore peut se dZfinir comme un "procZdZ de lan
consiste dans un transfert de sens par substitution analo@Britetnica, 2007) LOintZret de recourir *
une mZtaphore est dOamorcer le passage dOune recherche exploratoire et descriptive ~ une apg
conceptuelle qui permet dOenvisager une modZlisation plus fine des processus ~ IOluvre. De
mZtaphore permet dOintroduire de la cohZrence I” oe il existe la diffZrence et la pluralitZ. On a vu c
la notion de scZnario Ztait porteuse de diffZrentes visions. Pour RRiiur, 1975), "mZtaphoriser,

cOest voir comme, cOest voir le semblable" malgrZ la diffZrence. COest aussi aller au-del” du ling
vers le conceptuel et une forme dOabstraction.

Si_nous repartons des diffZrents niveaux de granularijZ du scZnario et que nous leur attribuons, »
mZtaphore une identitZ, nous pouvons dZcliner les diffZrents grains du scZnario de la fason suivante

- Une activitZ ZIZmentaire dOapprentissage est une "Etoile dOaction” ;
- Un regroupement de plus dOune activitZ ZIZmentaire dOapprentissage est une "PlZiade" ;

- Plusieurs regroupements de plus dOune activitZ ZIZmentaire dOapprentissage sont une "Conste
5.4. Concept central du formalisme des Pléiades

La mZthode des PIZiades sOappuie sur le concept dOentitZ signifiante dOapprentissage. Une entil
comme "comme une chose rZelle mais reprZsentable uniquéé&nt2007)par une image, un concept.

Il sOagit de prendre, comme unitZ de base, |OunitZ de sens dOun ensemble dQactivitZs. Une activ
~ elle seule, «tre considZrZe comme une entitZ qui a un sens en terme de visZe pZdagogique. Cet
dOactivitZs constitue une entitZ qui fait sens dans la situation dOapprentissage Cette entitZ signif
otre conceptuellement identifiZe comme un ensemble de taille variable, "une plZiade", "une constell
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"une Ztoile", possZdant une identitZ et des frontieres au sein dOune situation dOapprentlssage plus
entitZs entretiennent entre elles des liens de prZcZdence, de hiZrarchie, etc. A chaque entitZ est ¢
ensemble de propriZtZs auxquelles il est possible d'attribuer des valeurs.

5.5. Caractéristiques du formalisme des Plé¢iades

5.5.1. PropriZtZs des diffZrentes entitZs

Nous avons dZfini pour les entitZs "Ztoile", "plZiade", "constellation”, un ensemble patepriétés
prZcisZes ci-dessous.

La granularité : la mZthode des PIZiades permet de dZfinir des scZnarios de grains diffZrents : un s
de type "Ztoile" correspond ~ une activitZ ZIZmentaire dOapprentlssage un scZnario de type "PIZ
un regroupement de plus dOune activitZ dOapprentissage ; un scZnario de type "constellation" col
fois une ou des activitZs ZIZmentaires et un ou des regroupements dOactivitZs de type "PlZiade".

Famille de regroupement (nom) : le regroupement d' activitZs peut sOeffectuer selon leurs buts, leur t
ou leur appartenance ~ une phase dOintervention pZdagoglque En ce sens, il est signifiant au r
IOensemble des autres regroupements reliZs. Cette propriZtZ permet de donner un sens et une id
ensemble dQactivitZs. Si le regroupement correspond ~ une phase pZdagogique, on peut par
Ztiqueter la plZiade dOactivitZs avec le concept associZ " cette phase : "Zvaluation”, "rZinvestisse
"mise en situation” par exemple. SOil prend son sens dans le fait que IOensemble des activitZs son
vers le meme but, on peut nommer la plZiade dOactivitZs de la fason suivante : "recherche", "ar
"production” ou "diffusion” par exemple.

Statut : un regroupement dOactivitZs peut stre optionnel ou obligatoire au regard du scZnario, du pub

Stratégie d’apprentissage : les stratZgies dOapprentissage seront prZcisZes selon la taxonomie de
(Lasnier, 2000)qui distingue les stratZgies cognitives (activation, acquisition, Zlaboration, organisatio
connaissances, intZgration, transfert), les stratZgies affectives (rZception, motivation, gestion dt
coopZration, rZsolution de conflit), les stratZgies de gestion (temps, ressources matZrielles, re:
humaines, environnement), les stratZgies mZtacognitives (planification, contr™le, rZgulation et Zvalu

Stratégie d’enseignement : les stratZgies dOenselgnement seront Zgalement pch:lsZes selon la tax
de Lasnier(Lasnier, 2000)qui distingue les stratZgies magistrales (exposZ, dZmonstration pratique
stratZgies de travail individuel (pratique autonome, session de travail individuel, apprentissag
probleme), les stratZgies interactives (groupe de discussion, jeu de r™le, modelage, pratique
apprentissage pas - pas), les stratZgies socioconstructivistes (enseignement par les pairs, tutorat, 1
Zquipe, apprentissage collaboratif, apprentissage par projets, Ztude de cas).

Temps : il sOagit du temps prZvu par IOenseignant pour la rZalisation du regroupement dOactivitZs.

Densité : la densitZ d'une entitZ est le nombre d'Ztoiles qui la composent. Les valeurs peuvent aller
activitZs.

Constituants : cette propriZtZ permet de dZfinir pour chaque entitZ IQintitulZ des activitZs la constitu:

Orchestration : IQorchestration intervient entre les entitZs et ~ 10intZrieur des entitZs notamment lorsi
correspondent ~ une plZiade ou ~ une constellation. Les activitZs constituant I0entitZ peuvent stre r
dans un ordre particulier ou sans ordre ou encore de fason mixte (par exemple, une activitZ est imp
dZbut puis le cheminement devient libre). Cette propriZtZ permet dOinstaurer des liensemstilasts.

Conditions de démarrage et de cloture : LOouverture ou la ci™ture de IOentitZ peut etre le fai
IOenseignant, de I0Zleve ou dOune contrainte temporelle.

Distribution : une entitZ peut stre attribuZe ~ une seule personne, (I0Zlsve, I0enseignant, I0expert, |
distribuZe entre plusieurs personnes ; il est nZcessaire de prZciser les r'™les au sein de cette interac

Eléments de connaissances : il sOagit des connaissances en jeu dans le regroupement dOactivitZs.

Eléments supports : il sOagit des ressources (proposZes et produites) et des outils au sen
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regroupement dOactivitZs.

Les diffZrentes propriZtZs prZsentZes ont des portZes diffZrentes. Une partie dOentre elles a une pc
descriptive et une autre une portZe plut™t dOorganisation autour de la propriZtZ "constituan
rZcapitulons ces deux types de propriZtZs dans le tableau suivant (tableau 2).

Propriétés descriptives Propriétés organisatrices

Granularité (Ztoile, plZiade, Constituants (activitZs),

constellation), Orchestration  (ordre  des
Famille de regroupement activitZs), Distribution
(mise en situation, Zvaluatior(yZpartition des r™les sur les
etc.), activitZs),

Stratégie d’enseignement | Condition de démarrage et de
(magistrale, cloture (qui_et ~ quel moment
socioconstructiviste, etc.), de I0activitz),

Stratégie d’apprentissage Eléments de supports

(Zlaboration de connaissanc@gessources/outils utiIisst ou
organisation, gestion du travajproduits pendant les activitZs)
dOZquipe),

Statut (obligatoire, optionnel),

Densité (nombre dOactivitZs),

Eléments de connaissances (en
jeu dans |Oactivitz)

Tableau 2. Tableau récapitulatif des différents types de propriétés du formalisme des Pléiades

LOensemble des caractZristiques de la mZthode permet de dZfinir un formalisme dOexpression des
pZdagogiques.

5.5.2. Un exemple de patron C dZbat E formalisZ avec la mZthode des plZiades

Dans le formalisme des PlZiades, les valeurs attribuZes aux propriZtZs par un enseignant au mom
conception restent modifiables en fonction dOun ensemble de variables de la situation dOapprentis
exemple, un collegue qui souhaiterait, dans un autre contexte, rZutiliser un scZnario formalisZ i
mZthode des PlZiades nOaurait qu®~ changer les valeurs des propriZtZs.

Cependant, les valeurs des propriZtZs peuvent etre contraignantes dans le sens oe le regrot
dOactivitZs ou I0activitZ elle-meme ont ZtZ identifiZs ou sont considZrZs comme valeur express
approche pZdagoglque (Ztude de cas, rZsolution de probleme, etc.) ou dOune situation dOapp
spZcifique (travail en Zquipe, analyse de documents, etc.). CQest en ce sens que ce formalisme no
de proposer des patrons de scZnario quOon rZutilise et que 10on peut modifier, dans une certaine
contenu, 10intitulZ des activitZs, IOordre) en fonction du contexte dOapprentissage (discipline, spZ
public, modalitZs d@apprentissage-distance, prZsence, hybride, etc.).

Afin dQillustrer cette mZthode, nous proposons de formaliser un scZnario de type dZbat. Nous repre
travaux de(Baker et al.. 20025ur le dZbat argumentatif pour dZgager la spZcificitZ de cette appr
pZdagoglque Pour ces auteurs, il est nZcessaire de rassembler des conditions favorables ~ 107
dOun dZbat : une t%.che propice, peraratlon des participants, choix de bons partenaires, une c
claire du terrain de discussion. Nous prZsentons un exemple de formalisation dOun scZnario dZb
dOune banque de scZnaf@enque de scenarios. 20081 qui porte sur la questionp@ur ou contre le

nuclZaireE. Pour une plus grande lisibilitZ, nous exprimons la formalisation du scZnario sous fori
tableau (tableau 3). Le scZnario reprZsentZ est de grain "constellation”, puisquOil regroupe les di
plZiades dOactivitZs : "comprendre le fonctionnement dOun dZbat", "rechercher des informatio
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nycIZaire", “formation _des groupes de travail", "formation intra-groupes”, "formation inter-grou
"Zcriture individuelle dOun texte de synthese".

PropriZtZs ScZnario dZbat sur le nuclZaire
inter-groupe

GranularitZ Constellation

Famille de regroupement DZbat

StratZgie dOapprentissage | Activation et Zlaboration de
connaissance, travail
collaboratif et gestion de
conflit, rZgulation

StratZgie dOenseignement | StratZgie socio-constructiviste

Statut Obligatoire

DensitZ 6

Constituants (de type plZiade 1. Comprendre le
ce niveau) fonctionnement dOun dZbat

(sOentra’ner)

2. Rechercher des informations
sur le nuclZaire (prZparer)

3. Formation des groupes de
travalil

4. Discussion intra groupe

5. Discussion inter groupe

6. Ecriture individuelle dOun
texte de synthese

Temps 6h

Orchestration {1;2;3;4;5;6}

Condition de cl™ture Choix de IOenseignant
Distribution Enseignant-Zlsve sur

regroupement {1} ; Enseignant
sur {3} ; Zleves-Zleves {4 ;5;
6}

ElZments de connaissances | Energie nuclZaire

ElZments supports Ressources utilisZes :
Eleves (site sur le nuclZaire,
visionner une Zmission de RC)
Ressources produites :
Eleves (synthese)
Services : ENT, Chat, Editeur
de texte partageable

Tableau 3. Formalisation du scénario « débat » sur le nucléaire avec la méthode des Pléiades
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Nous pourrions formaliser de la meme fason la plZiadeHercher des informations sur le nuclZaisst 5
dZfinissant les activitZs associZes et leur orchestration mais aussi la fason dont elles sont distribuz
les diffZrents groupes. Puis, chacune des activitZs dZfinies pourrait tre ~ son tour ainsi formalisZe.

5.5.3. Apport du formalisme des PlZiades " la transfZrabilitZ des scZnarios

LOZlaboration du formalisme des PlZiades vise ~ rZpondre aux diffZrents critres dZgagZs " IC
premier travail de formalisation : facilitZ, structuration, activitZ dOapprentissage au clur du scZnario
interactions avec les autres composants (acteurs, ressources, outils) tout en _permettant IOintZgr
intentions pZdagoglques et didactiques par la possibilitZ dOattribuer aux propriZtZs les valeurs spZn
|Oapproche pZdagoglque choisie par IOenseignant ou en fonction des connaissances ~ acquZrir :
tel quel le scZnario formalisZ, il rZutilise des regroupements signifiants de ce scZnario (par exerr
plZiades dOactivitZs), dont il peut modifier les valeurs des propriZtZs selon son contexte et ses in
Enfin, le concept dOentitZ signifiante, qui sous-tend cette mZthode, propose un type de structuration
" mettre en Zvidence IOorganlsatlon pZdagoglque dOun scZnario dOun point de vue structurel €
uniguement chronologlque ou quuentleI Le scZnario formalisZ et thgrant les intentions pZdag
peut alors stre aussi plus facilement rZutilisable et nous apportons ainsi un ZIZment ™ la premisre pe
notre hypothese gZnZrale. Un enseignant peut rZutiliser un scZnario entier ou des morceaux dOun
(par exemple, il peut rZutiliser uniqguement une plZiade "dZbat" ou “formation des Zquipes" ; |
Zgalement rZutiliser une seule activitZ ou deux activitZs du scZnario).

Contrairement aux premiers formalismes proposZs dans I0Ztude exploratoire, le formalisme des PIZ
conceptuellement indZpendant de toute reprZsentation et peut servir ~ exprimer des scZnarios sou
graphique, narratif ou tableau, etc. Le tableau donne le schZma gZnZral de la mZthode des PIZi:
relations verticales sont des relations d'hZritage, elles doivent se comprendre "est un" : une constell;
un scZnario, une plZiade est un scZnario, une activitZ est un scZnario. Un scZnario possede des pro
description et des propriZtZs dOorganisation, et par hZritage, une constellation possede une desc
une organisation, de meme pour une plZiade et pour une Ztoile. Une constellation est compc
plZiades, une plZiade est composZe d'Ztoiles.

propriétes
descriptives

scénario ==
proprietes
organisatrices

est un grain est un grain est un grain

|

constellation J pleiade ( etoile

Figure 2. Schéma général de la méthode des Pléiades

5.5.4. Apport du formalisme des PlZiades " IOinstrumentation et ~ IOopZrationnalisa
des scZnarios

La mZthode des PlZiades permet aussi dOexprimer des scZnarios pZdagogiques instrumentZs pe
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dans la mesure oe, par le biais de propriZtZs, elle donne la possibilitZ de dZfinir la plupart des ZIZr
des interactions qui constituent le scZnario afin de le rendre exZcutable sur une plate-forme cible. E
la mZthode des PlZiades possede des propriZtZs descriptives facilitant son indexation, mais sur
propriZtZs organisatrices qui permettent de dZgager la structure du scZnario et de dZcrire son dZr«
Dans un contexte dOinstrumentation, le scZnario ainsi formalisZ pourra etre opZrationnalisZ sur
(Environnement NumZrique de Travail).

Dans cette perspective, il est nZcessaire pour rendre le scZnario opZrationnel quOil puisse stre
formellement par des systemes informatiques, et cela de maniere partiellement ou complste
automatique. Le formalisme et la mZthode des PIZiades ont IQambition de se situer au niveau
(Computer Independant Model) de la cha’ne de transformation des modeles dans la mesure
sOadressent ~ des praticiens de la formation. En ce sens, il doit stre possible dOZtablir des i
transposition partiellement automatisZe du CIM "PlZiades" vers des langages au niveau du PIM (P
Independant Model) (IMS-LD, LDL) ou dQopZrationnaliser directement le formalisme dan
environnement informatique, ce que nous avons fait pour pouvoir IOexpZrimenter avec les |
potentiels (enseignants et concepteurs pZdagogiques)

5.6. Evaluation du formalisme des Pléiades

5.6.1. MZthodologie

LOobjectif est dOZvaluer [OutilitZ et IOacceptabilitZ de la mZthode des PlZiades dans un c«
rZutilisation dOun scZnario existant et formalisZ avec la mZthode. Nous avons voulu Zvaluer la ca
cette mZthode " favorisde transfert dOun scZnario existant en permettant le double proce
dOappropriation et dDadaptation dOun scZnario existant ~ un contexte spZcifique.

5.6.1.1. Outillage de la proposition : opZrationnalisation du formalisme dans
ExploraGraph

Dans le cadre de cette Zvaluation, nous prZcisons que le formalisme et les modsles ont ZtZ implan
IOenvironnement de scZnarisation ExploraG(Butiresne. 2001) Cette implantation constitue une
premisre tentative dOopZrationnalisation et une dZmarche nZcessaire pour que le formalisme prenne
se matZrialise de fason concrete dans une reprZsentation.

Nous avons choisi cet environnement pour plusieurs raisons. Tout dOabord, le premier intZrst
environnement est dOoffrir ~ la fois un mode auteur et un mode navigateur. Le mode auteur nous pe
reprZsenter un patron scZnario formalisZ avec la mZthode des PlZiades sous la forme dOun gray
patron peut stre manipulZ en mode Zdition par IOenseignant dans le cadre dOune rZutilisation.
navigateur permet " un utilisateur final (enseignant ou apprenant) dOexplorer le scZnario formalisZ
de la meme reprZsentation graphique. Le scZnario peut alors stre opZrationnalisZ.

Il a alors fallu dZfinir des regles liant le formalisme des PlZiades et le formalisme grapt
dOExploraGraph. Dans IOenvironnement, il a fallu dZfinir de quelle manisre chaque propriZtZ du forr
pouvait tre exprimZe : granularitZ, famille de regroupement, stratZgie dOenseignement et dOapprt
statut, densitZ, constituants, temps, orchestration, distribution, ZIZments de connaissances et .
supports.

Pour cela, nous avons rZpertoriZ les ZlIZments de IQinterface ExploraGraph et nous avons dZfini
Ztablissant les correspondances entre les propriZtZs et les choix de reprZsentation. Ainsi, pour la
C orchestration E, IOordre entre les activitZs dOun regroupement ou entre des regroupements dOa
otre indiquZ par un lien de prZcZdence de couleur bleu (sur un axe horizontal) et un lien de hiZ
appelZ C lien de composition E de couleur jaune (sur un axe vertical). LOensemble des regles dOii
du formalisme de PlZiades est dZtaillZ au chapitre 9 et les annexes associXéiatahsclercq. 2007)

Certaines limites " IQintZgration ont ZtZ mises en Zvidence, notamment sur trois aspects : I0expr
IOensemble des r™les intervenant dans les scZnarios, notamment dans le cas de collaboration, IC
de IOensemble des ressources et outils aux diffZrentes activitZs, le choix restreint de type de nluds.

Cependant, le modsle de reprZsentation sous-jacent ~ ExploraGraph est suffisamment riche pour not
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permis dOexprlmer de maniere plus ou moins explicite dans une interface et de maniere graphi
scZnarios exprimZs via le formalisme des PlZiades, le rendant ainsi manipulable.

5.6.1.2. Public

LOZvaluation a ZtZ rZalisZe aupres de huit usagers : quatre enseignants participant ~ la deuxieme
projet CAUSA et quatre concepteurs pZdagogiques de IQentreprise Symetrix. Il sOagit dOusagers-¢
integrent et utilisent les TICE dans leurs pratiques quotidiennes et sont sensibilisZs ~ la dZfinition
quOest un scZnario pZdagogique. LOintZret dOutiliser des usagers-experts est quOils sont " la fois
de poser un regard critique sur la proposition de formalisme et le prototype de soutien, mais
dOidentifier les diffZrents contextes et les conditions dans lesquels ces derniers peuvent stre |
acceptables.

5.6.1.3. ModalitZs de collecte

LOusager remplit un premier questionnaire qui vise ~ recueillir ses connaissances sur diffZrent
dOapproches pZdagogiques, sur sa fason de formaliser son scZnario et sur son profil. Une premi
consiste, dans le navigateur dOExploraGraghapproprier le patron de scZnario "Ztude de cas" instanc
et formalis? avec la mZthode des PlZiades. Un second questionnaire est posZ " 10issue de cette 1
vise principalement ~ dZfinir si IOusager a pu sOapproprier le patron "Ztude de cas" et " quelles co
Une seconde t%oche consiste ~ adapter, dans I0Zditeur, le patron de scZnario "Ztude de cas".

A 10issue de cette t%oche, un troisisme questionnaire est posZ et il vise dOune part, > dZfinir si IOu
adapter le scZnario et "~ quelles conditions, et si la mZthode des PlZiades et le formalisme assc
acceptables dOun point de vue sZmantique et dans quelle mesure ils peuvent tre utiles ~ une
rZutilisation. LOanalyse des donnZes se fait ~ partir des ZIZments dOobservation relevZs lors d
dOadaptation, des rZactions enregistrZes lors des phases de manipulation, et ~ partir des rZp:
questionnaires (" chaque question correspond un critere). Les rZsultats sont dZtail(¥dldariseclerca,
2007), et nous ne prZsentons dans ce prZsent article que les rZsultats saillants.

5.6.2. RngItats sur |Oapport du formalisme "~ IOappropriation du scZnario et sur sol
expressivitZ

Pour cette t%oche, le formalisme des PlZiades a permis aux usagers dOavoir une vision claire du
scZnario au point que les usagers qui ne IOavaient jamais mis en fuvre se dZclarent capabl
concevoir et de IOutiliser avec des Zlsves. Il a Zgalement permis aux usagers de se trouver en
familiere lorsque ces derniers entraient dans IOexploration de |QOorganisation du scZnario. En eff
dernisre est "proche de IQorganisation dOun module de formation" et permet tout de suite dOapprz
patron et "les grandes lignes".

Concernant [Oexemple de scZnario formalisZ avec la mZthode des PlZiades, il a ZtZ citZ ~ de no
reprises en liaison avec IQorganisation du scZnario quOil semble venir renforcer en donnant une pi
aux intitulZs de la structure. LOexemple illustre concretement les diffZrentes entitZs du formalisr
PlZiades et leur donne un surplus de sens. Il appara”t comme une aide ~ la comprZhension du for
dont il vient renforcer IOutilitZ.

5.6.3. RZsultats sur IOapport du formalisme ~ la rZutilisation et ~ la transfZrabilitZ du
scZnario C Ztude de cas E

Dans IOenvironnement, IQusager avait ~ sa disposition un ensemble dOZIZments de soutien pour I
sa t%che dOadaptation (suggestions, etc.). Or, IOapport du formalisme semble plus fort que (o]
diffZrents artefacts de soutien : IOorganisation du scZnario en regroupement dOactivitZs a Zt:
premiere position par six usagers sur huit.

Cet apport important est Zgalement mis en avant au travers des commentaires aux eronsgs au
questionnaire. LOensemble des usagers a le sentiment dOavoir ré&usHser le patron de scZnario
proposZ eh le transférer dans leur contexte de conception et dOapprentissage. Les arguments a
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portent sur Dorganisation du scénario ("scZnario bien formalisZ", "logique de regroupement
"architecture")sa proximité avec des habitudes de conception qui le rend ainsi familier ( "adaptZ ~ ma
fason de concevoir un scZnario”), sat flexibilité dans la mesure o+ cette structuration permet "dOajot
ou de supprimer des choses sans remettre en cause |IOensemble du scZnario".

LOensemble des usagers considere que le scZnario quQils ont produit est partageable, rZutilisabl
dOune communautZ de pratique et par eux-memes dans un autre contexte. Les commentaire:
|Oaccent sur la capacitZ du formalisme des PlZiades ~ organiser le scZnario de faeon claire et " |
familier dOun point de vue sZmantique, pZdagogique et structurel : "scZnario structurZ”, "tous les :
|mportants pour la transmission ou le partage me semblent stre rZunis", "vocabulaire simple mais pe
"correspond ~ peu pres © un choupage quuences/actlths gue l'on a I'habitude d'utiliser”, "o
grandes lignes, les grandes Ztapes", "mZta-modele", "il fait appel ~ une structure type pour ce ge
scZnario qui est facilement adaptable, le scZnario utlllse une structure gZnZrale qui peut servir de 1
"la mZthode pZdagoglque est tres employZe en Zco-gestion, donc familiere”, "la prZsentation hiZrai
regroupZe sZquencZe facilite le travail de meme que les liens hypertexteE, Cstructuration en regro
d'activitZs".

Les rZsultats de IQobservation de la t%che dOadaptation mettent en avant les diffZrents degrZs de
et de transfZrabilitZ. Certains usagers ont peu modifiZ en indiquant que ce qui Ztait dZcrit leur col
tandis que deux autres usagers ont fait des modifications consZquentes, un dernier usager a effectu
vingt-cing modifications (suppression des activitZs, notamment dans la plZiade "analyse dt
changement de IQordre des activitZs). LOintZret de ces rZsultats est surtout quOils permettent de ce
de la rZutilisation et du transfert via les choix dOadaptation effectuZs. Nos observations portaient .
axes : I0activitZ dOapprentissage (constituant), IOordre (orchestration), et la plZiade (entitZ exprin
granularitZ). Nous avons considZrZ que IOadaptatlon du contenu Ztait systZmatique dans la mes
usagers apportaient avec eux un contenu spZcifique au scZnario quQils voulaient mettre en place
nous Ztendrons donc pas sur cet aspect. La majoritZ des adaptations a portZ sur les activitZ
suppression, modification des intitulZs) et tres peu sur les PlZiades, cOest-"-dire 10entitZ ell
regroupant des activitZs (2 ajouts, 1 suppression, 3 modifications de la valeur de I'Ztiquette "famille")

Cette adaptation tres forte sur les activitZs, la partie "constituants” dans nos propriZtZs rZvele la n:
quda IOenseignant ou le concepteur de nommer avec son langage les activitZs dOapprentissa
termes qui lui sont familiers, de les ordonner selon ses propres schZmas cogpnitifs, de donner au :
une tonalitZ pZdagogique familiere via des activitZs dOapprentissage dont il a IOhabitude et qu
expZrimentZes. Cette adaptation du scZnario ~ un contexte dOapprentissage et ~ des intentions pZd
spZcifiques affecte effectivement les valeurs de la proantZ pivot dOune entitZ, la propriZtZ constitus
en revanche, elle nQaffecte pas la structuration du chnanﬁtémgmﬁante LOorganisation par entitZ
signifiante a en effet ZtZ maintenue par [Oensemble des usagers, confZrant une certaine unitZ stru
IOensemble des scZnarios produits ~ 10issue de [OZvaluation et leur permettant dOetre q
"rZutilisables". Pourtant, chaque usager a le sentiment dOavoir produit un scZnario spZcifique ~ son
et ” ses intentions.

Ces rZsultats viennent renforcer les premieres pistes dZgagZes lors de |OZvaluation des deux
formalismes proposZs sur la nZcessaire capacitZ dOun formalisme ~ donner une vision c
IOorganisation et des interactions entre les diffZrents ZIZments du scZnario. Le formalisme des
permet de donner une premisre rZponse aux attentes exprimZes par ce premier groupe dOen
partenaires.

5.6.4. Le formalisme des PlZiades, vers la crZation dOune zone de familiaritZ entre
gZnZricitZ du langage et spZcificitZ des intentions : un enjeu sZmantique
Ces derniers rZsultats montrent Zgalement que la dimension formelle, abstraite de la description n

celle que veulent et peuvent manipuler les praticiens, et que la puissance dOun formalisme vie
CapacitZ s’ adapter a la spécificité de chaque enselgnant ou concepteur (ses ChoiX terminologiques S

7 o e .7

tension entre spZC|f|C|tZ et gZnZricitZ na't, nous semble-t-il, dOun manque de familiaritZ de IOusage
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avec ce qui est prZsentZ comme le formalisme de description " utiliser et avec le rZsulta
formalisation. Or, les rZsultats de IOZvaluation du formalisme des PlZiades font appara’tre tres ne
que cette zone de familiaritZ peut exister, notamment lorsque IC)enseignant ou le concepteur p:
attribuer des valeurs schifiques " son contexte ~ des proantZs qui sont gZnZriques. Cette :
familiaritZ se dessine lorsque IGenseignant ou le concepteur sOapproprie facilement un patron de
formalisZ avec les PlZiades et parvient ~ IQadapter ~ son contexte, lorsquOil arrive ~ projeter le ¢
adaptZ dans une boucle de rZutilisations possibles, soit par Iui, soit par dOautres collsgues.

La terminologie des propriZtZs du formalisme reste relativement gZnZrique afin de permettr
description de maintenir sa dimension formelle, gage dOune instrumentation possible des scZn:
revanche, les valeurs attrlbuZes ces propriZtZs sont exprimZes par IOenseignant ou le concepteur
mots, leur langage, ou " partir de propositions issues des travaux dans le domaine de |Oapprentis
leur sont tout de meme familieres (notamment pour les stratZgies).

Les rZsultats ~ la question sur les propriZtZs nous montrent effectivement que certains termes
peuvent tre difficilement comprZhensibles et nZcessitent szrement dOstre revus et enrichis
diffZrentes propositions des usagers : "densitZ", "famille de regroupement", "constituant”, "orchestr
"statut”, "ZIZments contextuels". En revanche, ces termes posent un peu moins de probleme lorsqu
illustrZs par une valeur correspondante. La majoritZ des usagers dZclare gufisnh@u aucune

difficultZ ~ modifier pour leur contexte les valeurs proposZes dans le tableau. Cette dZclaration
valider, lors dOune prochaine Zvaluation, par une vZritable mise en situation qui viserait ~ deman
usagers, en situation de conception comme de rZutilisation, de donner ou de modifier les instan
propriZtZs. Il est vrai que ces concepts peuvent tre ambigus et mZriteraient dOstre simplifiZs. Nous
conscients que IOexpression des propriZtZs, bien que formelle doit stre accessible aux enseignar
concepteurs pZdagogiques.

Dans cette perspective, nous souhaitons, en interaction avec des enseignants, poursuivre notre t
validation et amZliorer dans ce sens IOexpression des propriZtZs afin que les choix terminologi
soient pas un obstacle " |Outilisation de la mZthode.

6. Conclusion

Dans cet article, nous avons proposZ deux formalismes de description des scZnarios pZdagogi
formalisme narratif enrichi dOune part, et un formalisme graphique enrichi dOautre part. LOZvaluatic
deux formalismes a dZbouchZ sur un ensemble de prZconisations pour aller vers un formalisme
familier et en adZquation avec les souhaits exprimZs des enseignants et assez abstrait pour quOi
aux scZnarios ainsi formalisZs dOetre aussi instrumentZs par les TICE et rZutilisables.

Nous avons ainsi ZlaborZ le formalisme des PlZiades dont nous avons prZsentZ les grandes lign
premiere Zvaluation. Il repose sur le principe que le scZnario peut stre persu a priori et a posteriori ¢
un ensemble dOentitZs qui ont une forme et un sens, ensemble ou indZpendamment, pour chact
nous, selon notre perception personnelle et selon nos intentions respectives. Ces entitZs sont co
dOune activitZ ou dOun regroupement dOactivitZs dOapprentissage qui font sens les unes par
autres. Ce formalisme vise " rZpondre " la contrainte dOexplicitation de ce que le concepteur veut fe
en demeurant relativement proche des habitudes des enseignants, ce qui peut stre difficilement rZ
des que l'on s'approche d'expressions formelles. En ce sens, ce formalisme est un intermZdiaire
mode dOexpression de type narratif, proche de celui des enseignants et un mode dOexpression C
En effet, le formalisme des PlZiades vise * maintenir la crZation dOZnoncZs et leur mise en inte
prZservant ainsi If)expression du sens, " IOinverse dOun mode dOexpression de _type langage de r
o le sens, pour I0enseignant, est dZcoupZ et dispersZ parmi une multitude dOZnoncZs dZconne:
des autres.

LOZvaluation du formalisme des PlZiades constitue une premisre Zvaluation et vise ~ montrer *
|OexpressivitZ du formalisme des PlZiades et sa capacitZ ~ favoriser la transfZrabilitZ et la rZutilise
scZnarios dans des contextes de conception et dOapprentissage diffZrents. Ces premiers rZsulte
Zvidemment stre consolidZs par dQautres expZrimentations avec un public plus Zlargi, au sein de ¢
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dOapprentissage collaboratiyBgvid et al., 2008)ce qui permettra de renforcer le formalisme et c
confirmer la zone de familiaritZ "~ la fois cognitive et sZmantique qui sOest dessinZe ~ 10issue
premiere Zvaluation. Un autre travail en cours est dOZvaluer la capacitZ effective du formalisme ~ e:
des scZnarios qui pourront par la suite stre opZrationnalisZs via des langages de modZlisation pZdi
comme LDL et IMS-LD.
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